
 

17 

 " مهارة الكلاملترقية كفاءة اللغة العربية  تعليم في الإختباراستخدام " 
 بقلم : وحيودى

Prodi Bahasa dan Sastra Arab, Fak. Adab dan Humaniora UIN STS Jambi 

 

wahyudi@uinjambi.ac.id  
 
 

 التجريد
متعلمها مهارة الكلاـ احدل ابؼهارات اللغوية العربية التي يجب أف يحصل عليها 

كدارسها. كلكن ابغصوؿ عليها ليس امرا سهلا. ىذا ما رأينا في الوافع أف ىناؾ 
متعلمى اللغة العربية أك دارسيها الذين تعلموا ىذه اللغة سنوات كمن الأسف ىم فَ 
يستطيعوا التكلاـ كالتحدث بها، كأف لا بردث ىذه ابغادثة مستمرا فهذا البحث 

بعرض استًاتيجية التي يدكن أف يستفيد كل معلم اللغة  يعافً ىذه ابؼشكلة كابؼسألة
 كمتعلمها منها كينتفع منها.

 
 تقديم .1

احدل الوسائل لإيصاؿ ما يريده 
الفرد في مرافق حياتو اليومية كلاـ كحديث. 
بالكلاـ أك ابغديث يستطيع الشخص أف 
يبتُ كيفصح كبيبلع أفكاره كأحاسيسو 
كيناؿ الاستعلامات كابؼعلومات. كبو أيضا 
أنو يقدر ترقية درجة معاشرتو كمعاملتو حتى 
برسن معيشتو معيشة راضية مرضية. 

ذا لتبادؿ الآراء كمثل ابغوار كيكوف ى

كابؼناقشة كالمجادلة كابؼناظرة ثم يأخذ منها 
 عبارات بشينة عالية مفيدة نافعة كيقوـ بها.

كيعد الكلاـ بتُ الأفراد كسيلة في  
تبادؿ ابؼصافٌ كقضاء ابغاجات كتقوية 
الركابط الفكرية كالاجتماعية كالسياسية، 
كبو يتمكن الإنساف من أف يتكيف مع 

لمجتمع الذم يعيش فيو فتتحقق الألفة ا
كالأمن كالرفاىية كالسعادة بينو كبتُ أفراد 
جنسو. كىو أيضا كسيلة ربط بتُ ابؼاضى 
كابغاضر كالنهوض بابؼستقبل كنقل التًاث 
الإنساني للأجياؿ ابغاضرة كابؼستقبلة 
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كالاتصاؿ بالتًاث الثقافي للمجتمع 
راىيم كالمجتمعات الأخرل. قاؿ عبد العليم اب

إف الكلاـ أداة الاتصاؿ السريع بتُ الفرد 
كغتَه، كالنجاح فيو يحقق كثتَا من الأغراض 

  1ابغيوية في ابؼيادين ابؼختلفة.
استنادا على التوضيحات السابقة  

يعتبر أف الكلاـ من فنوف الاتصاؿ اللغوم 
كلو أهمية كبرل في حياتنا اليومية علمية  

قف تصويرنا كانت أـ غتَ علمية. فعليو يتو 
بؼا نريد إفهامو غتَنا كبرصيل خبراتنا كتفهم 
مشكلاتنا كالتغلب عليها كحياتها اليومية 
تقوـ على التحطيط كالدراسة كالانتخاب 
كالمجالس النيابية كالإقلمية كغتَىا بفا يتطلب 
قدرة على الكلاـ كابغديث كابؼناقشة 

 كابؼناظرة كبذلك يستطيع الفرد أداء كاجبو.
الكلاـ من أىم الوظائف ككذلك  

الأساسية للغة في حياتنا الاجتماعية 
الاتصاؿ اللغوم عن طريق الكلاـ 
كالتحدث، لذلك كاف الكلاـ كابغديث 
بدظهره الشفوم الغاية من درس اللغة العربية 
ذلك لأف كل ما يكتسبو دارسوا الكلاـ من 

                                                 
7
ابؼوجو الفتٌ بؼدرسي عبد العليم ابراىيم،  
 15(، ص 1961ر الفكر ، )مصر: دااللغة العربية

مهارات كقدرات ككفاءات في فركع اللغة 
 ة لتحقيق ىذه الغاية.العربية إنما ىو كسيل

كماذا نرل ىذه الأياـ كم من متعلم  
اللغة العربية كدارسها ليس لو إلا عدـ قدرة 
التكلاـ كالتحدث. كعلى الرغم أنو لقد 
تعلم العربية كدرسها من ابؼدرسة الابتدائية 
إفُ ابعامعة كفَ يستطع التكلم كالتحدث 
بها، كيكوف البحث بغل ابؼشكلات 

ستًاتيجية في ترقية قدرة العارضة بعرض ا
ذلك الكلاـ ككفائتو بؼتعلمو كدارسو في 
اللغة العربية. تتكوف ىذه الدراسة من عدة 
ابعوانب فهي ابؼفهوـ عن الكلاـ كأهميتو 
كتعليمو كأىداؼ تعليمو كالتوجيهات العامة 
لتدريسو كطريقة تعليمو كبعض الأساليب 
التي تعتُ في تدريسو كالأخر ابؼدخل 

 البصرل في تعليمو.السمعي 
 

 البحث .2
 مفهوم مهارة الكلام

الكلاـ ليس بؾموعة من ابؼهارات 
اللغوية التنوعة التي يجب أف يتقنها 
الفرد, حتي يصبح متمكنا بفا يريد أف 
يعبر عنو في يسر, بل أف الكلاـ لو 
بعض آخر غتَ ىذا البعد اللعوم, ك 
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ىو البعد ابؼعرفي : ك ىذا ابؼربى يربط 
ابؼعلومات ابغقائق ك الأفكار بتحصيل 

ك ابػبرات عن طريق القراءة ابؼتنوعة 
الواعية, ك ىذا البعد ابؼعرفي يكسب 
ابؼتكلم عند الكلاـ الطلاقة اللغوية, ك 
القدرة علي تكوين ابعمل, ك بناء 
العبارات الفقرات , ك ترتيبها ك ىذا 
يستدعى التنبيو على الإىتماـ بالقراءة 

 ما يقرؤه الإنساف, العامة, ك الربط بتُ
ك ما يتكلم فيو, كمن أىم ما ندعو أفُ 

 قراءتو.
ك تتعدد مهارة الكلامم تبعا 
لعوامل متعددة : جنس ابؼتحدث : 
فمهارات الذكر في الكلاـ بـتلف 
مهارات الأنثى, ك منها العمر الزمتٍ: 
فمهارة الصغار في الكلاـ بزتلف عن 
مهارات الشباب, ك مهارات الشباب 

عن مهارات الشيوخ ك ىكذا,  بزتلف
ك منها مستول التعليمي : فمهارات 
ابؼستويات التعليمية, ك بزصصها 
بزتلف عن بعضها في الكلاـ, ك منها 
ابػبرات الثقافية, ك الرصيد اللغوم, ك 
قرب موضوع ابؼتحث عنو, اك  بعده 

عن بؾاؿ بزصص ابؼتكلم, ك دافيعية 
ابؼتكلم أفُ غتَ ذالك من عوامل 

  أخرل.
ك لعل من أبرز من مهارات 

 الكلاـ ما يلي:
. نطق ابغركؼ من بـارجها الأصلية, 1

ككضوحها من ابؼستمع: ك تلك 
مهارات ابؽامة, لأف ابػركؼ أذا فَ 
ينطق نطقا سليما, فقد يفهم ابؼعتٌ 
علي غتَ كجو الصحيح, فمثلا  
كلمة ؾ ذىاب, ك كلكة زىاب : 
الأكفُ بدعتٌ ابغرؾ من مكاف قريب 

مكاف بعيد, ك الثانية بدعتٌ بضل افُ 
ابؼتاع, ك لا يدكن التمييز بتُ 
ابؼعنيتُ إلا بإخراج اللساف مع 

 حرؼ الذاؿ في الكلمة الأكفُ.
.ترتيب الكلاـ ترتيبا معينا يحقق ما 2

يهدؼ إليو ابؼتكلم ك ابؼستمع على 
السواء, كتوضيح لفكرة, أك إقناع 
بها, فابؼتكلم إذا فَ يكن ماىرا في 

فكرتو بطريقة مرتبة تنتقل من عرض 
البسيط افُ ابؼركب, من المجمل إفُ 
ابؼفضل, من ابؼبهم افُ الوضوح, ك 
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من الإستشهاد بالأمثلة ك الشواىد, 
إذا فَ يفعل ابؼتكلم ىذا لا يدكن أف 
يفهم السامعتُ أك يوصل ما يريد 

 توصيلو إليهم.
.تسلسل الأفكار ك ترابطها بطريقة 3

فى فهمو,  جعل ابؼوضوع متدرجا
فلا يخرج من ابؼوضوع الأصلي أفُ 
موضوعات فركعتِ تبعد السامعتُ 
عن ابؼوضوع الأصلي, ك لا تكوف 
ىناؾ فواصل في الكلامم تقطعو 

 عن بعض.
. السيطرة الاتامة على كل ما يقولو 4

خاصة فيما يتعلق بتماـ ابؼعتٍ, 
بحيث لا ينسى مثلا : ابػبر إذا 

بعد  بعد ابؼبتدأ, اك جواب الشرط
بقية إجزاء ابعملة الشرطية, كما 
 لا ينسى ترابط الافكار ك تتبعها.

. الضبط بكو ك الصرفي, ك تلك 5
مهارة متعلقة بالأداء اللغول, لأف 
ضبط بينية مهمة جدا  فتغتَ حركة 
كاحدة من حراكات الكلمة قد 
يغتَ معمناىا, مثل كلمة: عِبرة ك 
عَبرة . فكل كلمة بؽا معتٌ, ك ىذا 

تٌ مربط بضبتها الصرفي, كما ابؼع
أف الضبط النحوم الأكخر 

على ابؼعتٌ,    الكلمات لو تأثتَ
فمثلا لو قلنا : ) شاىد ابؼتفرجتُ 
اللاعبوف ك ىم يتنافسوف في سباؽ 
الفركسية(. ك لذالك أف الضبط 
النحوم ك الصرفي في مهارة ربد 
منها لتوضيح ابؼعتٍ ك صحتو, 

ق فتَاعى التدريب عليها عن طري
لكلامو ثم إعادة     تسجيل ابؼتكلم

التسجيل, ليعرؼ الأخطاء التي كقع 
فيها, ك بحاؿ تصويبها بنفسو, مع 

 مناقستو فيها.
. الاقناع ك قوة التأثتَ : ك تلك مهارة 6

مهمة تتعلق  بغرض الأفكار ك 
تنسيقها, ك عرض الأدلة, ك أدراؾ 
مواطن الاتفاؽ ك الاختلاؼ في 

ك بؿاكلة ابؼوضوع مع الاخرل, 
التأكيد على مواطن الاتفاؽ, ك 
تقنيد مواطن الاختلاؼ, مع ذكر 
الأداة ابؼقنعة بطريقة مؤثرة, ك خياؿ 
من التعصب ابؼمقوت, أك الانفعاؿ 
الزائد, ك يتمثل ابؼتكلم في ذالك 
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بقوؿ الله تعافُ : ) ك جادبؽم بالتي 
(, 125ىي أحسن, النحل : 

فتَاعى التدريب على ىذه ابؼهارة 
عرفة عناصر الوضوع قبل التكلم بد

فيو, ك التخطيط لو, ك تنسيق 
الأفكار ك تقدنً  الأعم على ابؼهم, 
ك استعراض كل جواب ابؼوضوع, 
مع التمهيد ابؼشوؽ, ك العرض 

 الواضح ابؼقنع, ك ابػابسة ابؼؤثرة.
. استخداـ ابؼفردات اللغوية: تعد 7

الألفاظ قوالب للمعانى, ك اللفظ 
ل معاني بـتلفة مثل الواحد قد يؤد

: ) العتُ : بغاسة البصر , ك العتُ 
: لنبع ابؼاء,  ك العتُ :للجاسوس, 
ك العتُ : أسم مدينة( , ك مثل : ) 
ابؼغرب : أحد أكقات الصلاة ك ك 
ابؼغرب : لزـ الغركب, ك ابؼغرب : 
اسم الدكلة(, ك لا يدرؾ ام معانى 
من ىذه ابؼعانى الأمن خلاؿ 

كلم أف يحسن السياؽ, فعلى ابؼت
أستخداـ ابؼفردات اللغوية, ك يضع  
كل لفظ  في مكانو الصحيح, 
حتى لا يساء فهمم ابؼعتٌ إذا أسيئ 

اختيار اللفظ, ك يدكن التدريب 
على ىذه ابؼهارة : باستخداـ 
الكلمات التى تعطى معاني متعددة 
فى بصل بـتلفة ك توضح كل معتٌ 
من معانيها من خلاؿ سياؽ 

 ابعماؿ. 
قدرة على إثارة السامعتُ كشد . ال8

انتباىهم, بدراعاة حالتهم, ك التلاؤـ 
معهم من سرعة أك بطأ, إيجاز ك  
إطناب أك مساكاة, ك عشر ذالك 
بفا يناسب ابؼستمعتُ : كالسهولة, 

 ك الصعوبة, ك الاستطراد. 
أجادة فن الالقاء : بدا فيو من تنغيم 
الصوت , ك تنويعة, ك الضبط على 

غط عليو, ك تنبيو ما يراد الض
السامع على مواقف : التعجب , 
ك لاستفهاـ, ك ابعمل الاعتًاضية, 
ك العائية. فيمثل ابؼتكلم ابؼعتٌ 

 بالصوت ك الإشارة. 
. اتقطاب ابؼستمع, ك التأثتَ فيو بدا 11

لا يتًؾ بؾالا للعزكؼ عنو, أك 
ابؼلل منو, أك تأتى ذالك 
باستخداـ : حسن العرض, ك 
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, ك قوة الأداء, أسلوب التشويق
ك الثقة فيما يقولو ك الاقتناع 

 .  2بو
. القدرة على استخداـ الوقفة 11

ابؼناسب, ك ابغركة ابعسمية ابؼعبرة, ك 
  3الوسائل  ابؼساعدة 

فكل مهارات بؽا تأثتَىا تقبل السامعتُ 
ك استجابتهم بؼا يقوؿ ابؼتكلم ابؼتكبر 
جلستو, لا يستجيب لو السامعوف, ك 

فُ لا يعرؼ كيف كاجو ابؼتكلم أ
ابعماىتَ ابؼستمعة بتلاكة صوتو, ك دقة  
تعبتَه, ك توضيخ أفكاره, ك شد انتباىم 

 لا يعد متمكنا من مهارات الكلاـ. 
 أهداف تدريس الكلام 

ىناؾ أىداؼ كثتَة ك متنوعة للكلاـ, 
ك يرل كركبرت بوفِ أف ىناؾ مأين 
أساستُ في أم جهد يقوـ بو الانساف 
عند اتصالو بالاخرين عن طريقة اللغة 
هما : الأفكار التى يعبر بها ك اللغة التى 
                                                 

طرؽ تدريس اللغة .1991. عطا،أبراىيم محمدا, 2
، القاىرة: مكتبة النهضة العربية

 112-111ابؼصرية.ص. : 
3
 تعليم مهارات اللغوية. 1981. فتحى على يونس, 

 134.دار الفكر:القاىرة. ص.

بو ىذه الأفكار أفُ الآخرين ) أبضد 
(. ك أىداؼ 93: 1992فؤاد علياف, 

امة, ك ىناؾ خاصة اللغة العربية الع
 الكلاـ يدكن توضيحها فيما يلي: 

أكؿ : أىداؼ عامة لتعليم مهارة 
 الكلاـ : 

أف ينطق ابؼتعلم أصوات اللغة  .1
العربية. ك أف يؤدل النبر ك التنغيم 
ابؼختلفة ك ذالك بطريقة مقبولة 

 من أنباء العربية.
أف ينطق الاصوات التجاكرة ك  .2

 ابؼتشابهة.

نطق بتُ أف يدرؾ الفرؽ فى ال .3
ابغركات القصتَة ك ابغركات 

 الطويلة.

أف يعبر عن أفكار مستخدما  .4
 الصيغ النحوية ابؼناسبة. 

أف يعبر عن أفكار مستخدما  .5
النظاـ الصحيح لتًكيب الكلمة 

 فى العربية حصة في لغة الكلاـ

أف يستخدـ بعض خصائص اللغة  .6
فى التعبتَ الشوم مثل :  التذكتَ 

ك ابغل ك  ك التأنيث ك بسييز العدد
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نظاـ الفعل ك أزمنة ك غتَ ذالك 
 بفا يلزـ ابؼتكلم العربية.

أف يكسب ثركة لفظية كلاـ  .7
مناسباة لعمره ك مستول نضجو ك 
قدراتو, ك أف يستخدـ ىذه الثركة 

 في أبساـ عمليات اتصالية عصرية.

أف يستخدـ بعض أشكاؿ الثقافية  .8
العربية ابؼقبولة ك ابؼناسبة لعمره ك 

جتماعية ك طبيعة مستواه الا
عملو, ك أف يكسب بعض 
ابؼعلومات الأساسية عن الاتراث 

 4العربي ك الإسالامي

 

 أهمية مهارة الكلام
لقد كاف الكلاـ أكؿ صورة من 
صور الأداء اللغول, ك على الرغم من تعدد 
ىذه الصور الاف فمازؿ الكلاـ ك الوسيلة 
الأساسية للتوصيل, أذا يرل الباحثوف 
اللغويوف فى معظمهم من النشاط اللغول 
يكوف نشاطا شفهيا ك يشكل الكلاـ آدة 

                                                 
,تعليم اللغة العربية 1985. الناقة, بؿمود كامل,4

, حقوؽ الطبع ك إعادتو ,مكةللناطقتُ بلغات أخرل
 158-157بـفوظة بعامعة أـ القرل.ص. 

 

أتصاؿ سريعة بتُ الإفراد , أك بتُ الفرد ك 
مع, ك الإنساف الذم يدسك بزماـ المجت

الكلاـ ك يكوف قادرا علي ضبطو ك إرادة 
غالبا ما يكوف ذالك سببا فى أحرازه 

للنجاح في حياتو العامة ك ابػاصة, لإف  
الكلاـ ىو أفُ يرسم صورة الشخصية في 
أذىاف الآخرين , ك من لا يستطيع التحكم 
في ىذه ابؼاكة التي حباىا الله سبحانو ك 

للإنساف  فإنها  تكوف مدعياه لفشلو  تعافُ
بل كقوعو في كثتَ من ابؼزالق فقد جاء في 
الأثر أف مصرع الرجل بتُ فكيو, ك اللساف 
ىو ابؼقواؿ )أداة الكلاـ(, ك كثتَا ما تكوف 
لباقة ابؼرء في كلامو طريقا سهلا للوصوؿ 

 أفُ أىدافو.
ك المجتمعات ابؼتحضرة لا تفرؽ بتُ الكلاـ 

لكلاـ التحريرم من حيث الشفوم ك ا
الأهمية في التوثيق, لأنو كلما تقدمت الامة 

 5لأدائها ك ضبطها 
أف الكلاـ يعتبر عملية أنفعالية اجتماعية, 
فهناؾ مصدر للأفكار, ك الابذاه الذل 

                                                 
ابؼهارات اللغوية مدخل , 1995الشنوط,محمد صافٌ , 5

, مكة ابؼكرمة .دار افِ خصائص اللغة العربية ك فنونها
 (.797-191الألس للنشر ك التوزيع.ص.
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تأخذه, ك ابؼواقف الذم تقل فيو, ك 
الشخص الذم تقاؿ لو. معتٌ ىذا أف 

ى الكلاـ ىو عملية تبدأ صوتية ك تنته
بإبساـ عملية إتصاؿ مع متحدث من أبناء 

 اللغة فى موقف اجتماعي.
ك من ىاؾ فالغرض من الكلاـ  

نقل ابؼعتٍ , ك ابغقيقة أنو ليس ىناؾ 
اتصاؿ حقيقي دكف معتٌ, ك لا معتٌ 
حقيقي دكف أف تتوافر فى الرسلة ناحية 
عقلية ك ناحية انفعالية اجتماعية, ك هما 

 أهمية ك معانيها.ناحيتاف تعطتياف للرسالة 

ك كاف عند إبراىيم محمد عطا: الكلاـ منزلة 
ابػاصة بتُ فركع اللغة, سنحاةؿ ىنا أف 
نوضح أهمية الكلاـ في ابغياة نطاؽ بؿددة 

 تكشف لنا جوانب من ىذه الاهمية:
. من ابؼؤكد أف الكلاـ كوسيلة إفهاـ 1

سبق الكتابة في الوجود, فالانساف قبل 
فإف الكلاـ خادـ أف يكتب, ك لذالك 

 للكتابة.
. التدريب علي الكلاـ يعود الانساف 2

الطلاقة في تعبتَ عن افكاره, ك القدرة  
 على ابؼبادلة ك موجهة ابعماىتَ.

. ابغياة ابؼعاصرة بدا فيما من حرية ك 3
ثقافة, في حاجة ماسة أفُ ابؼناقسة, ك 
إبداء الرأم, ك الاقناع, ك لا سبيل أفُ 

ب الواسع على ذالك إلا التدري
التحدث, الذم يؤدم إفِ التعبتَ 

 الواضح عما في نفسو.
خصوصا في ىذا العصر إفِ  -. الكلاـ4

 -يتعدد فيو كسائل النقل ك ابؼواصلات
ليس كسيلة لطمأنة الناس ابؼتنقلتُ فقد, 
بل طمأنة أىليهم ك ذكيهم, لأف في 
إنقطاع الاتصاؿ بداية ابػطر, فابؼغتًب 

كلم أىلو بابؽاتف ك ابؼسافر عندما ي
يطمئنهم, ك يكلم رفاقة ك أصدقائو 

 فيطمئن عليهم,
 -أفُ حدما -. ك الكلاـ مؤشر صادؽ5

للحكم علي ابؼتكلم, ك معرفة مستواه 
الثقافي, ك طبقتو الإجتماعية, مهنتو, 
أك حرفتو, ذالك لأف ابؼتكلمتُ علي 
اختلاؼ أنواععهم, إنما يستخدموف 

لهم, اصطلاحات لغوية  تنبئ عن عم
ك من  ىنا فإ ف الكلاـ ىو الإنساف, ك 
لذالك قاؿ بعض العلماء ابؼنطق : إف 

 الانساف حيواف ناطق. 
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.  ك الكلاـ ك سيلة الاقناع, ك الفهم ك 6
الإفهاـ بتُ ابؼتكلم ك ابؼخاطب, ك 

يبدك ذالك ك اضحا من  تعدد القضايا  
ابؼطركحة للمناقشة بتُ ابؼتكلمتُ أك  

العامة التى تكوف  ابؼشكلات ابػاصة ك
 بؿلا للخلاؼ. 

. ك الكلاـ  كسيلة لتنفيس الفرد عما 7
ك  –يعانيو, لأف تعبتَ الفرد عن نفسو 

علاج نفسي  –لو كاف يحدث نفسو 
يخفف من حدة الأزمنة التى يعانيها, أك 

 ابؼواقف التى يعتًض بؽا.
. ك الكلاـ نشاط إنساني يقوـ بو الصغتَ 8

بعاىل, ك الذكر ك الكبتَ, ك ابؼتكلم ك ا
ك الأنثي, حيث يتيح للفرد فرصة أكثر 
فى التعامل مع ابغياة, ك التعبتَ عن 

 مطالبة  الضركرية.
. ك الكلاـ كسيلة رئيسة في  العملية 9

التعليمية في بـتلف مراحلها, لا يدكن 
أف يستغتٌ عنو معلم في أية مادة من  

 6ابؼواد للشرح ك التوضيح 
أىم ألواف ك لا شك أف الكلاـ من 

النشاط للإنساف, فالناس يستخدموف 

                                                 
7
 701-707 .. نفس ابؼرجع.ص 

الكلاـ أكثر من الكتابة في حياتهم. أم 
أنهم يتكلموف بفا يكتبوف. ك من ىنا 
يدكن إعتبار الكلاـ ىو الشكل رئيس 
لإتصاؿ اللغوم بالنسبة للإنساف. ك 
علي ذالك يعتبر الكلاـ أىم في 

 ابؼمارسة اللغوية ك استخدامها. 
 

تخدمة فى تعليم مهارة . الإختبار المسج
 الكلام

أف كاحد من الأىداؼ تدريس  
مهارة الكلاـ ىو أف يصل بالدارس إفِ 
مستول معقولة من الطلاقة، أم القدرة 
علي التعبتَ بصورة مفهومة ك سليمة ك 
دكنتلعثم أك تردد. ك للوصوؿ إفِ ىذا 
ابؽدؼ ينبغي النتقاؿ بالدارستُ من مرحلة 

لة يستطيعوف فيها المحاكاة المحضة إفِ مرح
 التعبتَ عن أفكارىم من خلاؿ : 

أكلا : التدريب علي عناصر اللغة  ك بصورة 
 خاصة ابؼفردات ك التًكيب.

ثانيا: التدريب علي استعماؿ اللغة في 
مواقف التعبتَ عن ابؼعاني الشخصية) بتَف، 

1976 :9.) 
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ك مع أننا سنبدأ في السطور التالية 
الدارستُ إلا أف  بتناكؿ اختبار الكلاـ عند

ىذا لا يعتٌ أف الدارس الذم يحرز 
% في أختبار كلاـ الأصوات العربية 111

يكوف طليق في التعبتَ عن نفسو أثناء 
المحادثة. فكثتَا ما نقابل دارستُ منهم من 
يحذؽ الكلاـ ك يخرج الاصوات من بـارجها 
الصحيحة إلا أنو لا يقدر علي نقل أفكاره 

د يكوف العكس بسلامة لأخرين. ك ق
صحيحا بأف يوجد من يخطئ في كلاـ 
أصوات اللغة ك مفرادتها لكنو مع ذلك 
ينجح في التعبتَ  عن نفسو  في سهولة، ك 
من ىناؾ نقوؿ إنو يجب علينا أف نفرؽ بتُ 
إكتساب التحكم في عناصر اللغة ) 
أصواتها ك مفرداتها ك قواعد ىا( ك  القدرة 

ت من علي توصيل الأفكار ك ابؼعلوما
جانب آخر. ك بتعبتَ آخر ينبغي أف نفرؽ 

 بتُ أكتساب ابؼهارة ك استعماؿ ابؼهارة.
 أنواع البنود

ىناؾ أنواع كثتَة من البنود يدكن 
من خلابؽا قياس قدرة الدارس علي الكلاـ 
بدءا بانقط السليم ك انتهاء بالتعبتَ عن 
حاجاتو. ك سنتنالوؿ ىناؾ أىم ىذه الأنواع 

التي  –ن أسهل أنواع الأسئلة ك التي تبدأ  م
إفِ أكثر ىا صعوبة ك  –تصلح للمبتدئتُ 

 ىي التي تصافٌ للصفوؼ ابؼتقدمة. 
 أولا : اختبار النطق

يتناكؿ اختبار النطق عادة أصوات اللغة 
العربية الرئيسية ) الصوامت ك الصوائت ( 

 بالاضافة إفِ النبر ك التنغيم. 
 )أ(. بؿاكاة

كفيها يختار ابؼدرس كلمات أك بصلا 
برتوم علي الصوت أك الأصوات 
التي يؤد اختبار الدارس فيها، ثم 
يقوـ بتسجيلها ك يطلب من 
الدارس الاستماع ثم بؿاكاة ما 

 يسمع. 
 )ب(. النبر ك التنغيم.

يسمع الدارس إفِ بعض ابعمل، ك 
يطلب إليو إعادة ما يسمعو،  ك 

ة. أك تقدـ ىذا نوع من أنواع المحاكا
إليو ابعمل مكتوبة تتضمن نوع النبر 

 أك التنغيم ابؼراد اختباره. 
 )جػ(. قراءة من الذاكرة

ك فيو يطلب من الدارس قراءة شيئ 
بفا حفظو من القرآف أك قطعة 
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نشرية أك قصيدة أك حوار درسو، ك 
أثناء ذالك يقوـ ابؼدرس باختبار 

 نطقو في أصوات بعينها.
 )د(. التكملة
أف تكوف البنود التي يختارىا  ينبغي

ابؼدرس دقيقة حتي يجبر الدارس 
علي التكملة بها الصوت ابؼراد 

 اختباره.
 )ق(. استخداـ الرسوـ التوضيحية

ىناؾ شبو كبتَ بتُ ىذا النوع من 
البنود ك بتُ اختبار ابؼفردات، 
فكلهما يقوماف علي استخداـ 
الرسم ليأتي الدارس بالكلمة 

و في أختبار النطق ابؼناسبة. إلا أن
يعتٍ بالصوت ابؼراد اختبار داخل 
الكلمة، ك في اختبار ابؼفردات يعتٍ 
بالكلمة كلها. ك يفصل أف يقدـ 

 للدارستُ مثتَ مكتوب.
 )ك(. ألتمييز ك النطق

ك ىذا النوع يجمع بتُ بنود التمييز 
ك الإنتاج, نعطى للدارس بعض 
الكلمات ك عليو أف يقوـ بخطوتتُ, 

تعرؼ على الكلمة إفُ بها الأكؿ: ال

الصوت المحالف, ك الثانية: نطق  
كلمة من عنده تشابو الواقع 
ابؼوسيقي للكلمات الأخرل أك ما 

 يطلب منو.
 )ز(. القراءة ابعهرية

يدكن اختبار قدرة الدارس على 
النطق من خلاؿ ملاحظة  أثناء 
القراءة. ك يستعمل مثل ىذا النوع 

سبو مع أكلئك الدارستُ الذين اكت
قدرا مناسبا من التمكن من قراءة 
ابػط العربي, كلا ينصح باستعمالو 

 مع ابؼبتدئتُ.  
ك من الواضح في ابؼثاؿ السابق 
أنو يدكننا اختبار قدر كبتَ من مشكلات 
النبر ك التنغيم إفُ جانب الصوامت ك 

 الصوائت.
 ثانيا: اختبار التركيب شفهيا

يقوؿ ىيتوف أف تدريبات 
الأساليب ابؼفيدة ك التي يدكن التًكيب من 

إدخابؽا ضمن بنود اختبارات الصف 
التحصيلية ك الشخصية, ك ىي تعد نوعا 
من أساليب ابؼراجعة على التًاكيب التي 
درست في ابؼقرر. ك تنقسم إفُ قسمتُ 
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رئيستُ: آلية ك طبيعية. ك ينبغى قبل أف 
يشرع الدارسوف في الإجابة أف يعطى بؽم 

لنمط الإجابة ابؼطلوب, ثم  مثالاف أك ثلاثة
بعد ذلك تقدـ إليهم ابؼثتَات شفهيا ك 

 يجيبوف شفهيا أيضا.
 (. أنواع البنود الآلية1

 أ(. التحويل 
ك يدكن أف نتناكؿ ىنا كل أنواع 
التحويل, مثل التحويل من 
الإثبات أفُ النفي. ك من تقرير 
إفُ استفهاـ, ك من مضارع إفُ 
ماض أك أمر, ك من مفرد إفُ 

 مثتٌ أك بصع...افٍ أك العكس.
 ب(. الربط

 أمثلة: اربط كل بصلتتتُ.      
 ج(. الاستبداؿ

ك ىو من أكثر أنواع التدريبات   
 الآلية شيوعا.

 (. أنواع البنود الطبيعية2
 أ(. السؤاؿ ك ابعواب 

 ب(. عبارة ك سؤاؿ
 ج(. عبارة ك عبارة

 ثالثا: استعمال المثير البصري

من ابؼعينات يدكننا أف نستفيد 
البصرية في اختبار مهارة الكلاـ كما 
استفدنا منها في اختبار مهارة الاستماع من 

 قبل, ك ذلك على النحو التافُ:
)أ(. السراؿ عن ابؼواعيد ك ابؼسافات ك 

 ابؼقاييس ك الأكزاف
يقوـ ابؼعلم بإعداد بؾموعة من 
الرسومات ك ابعدكاؿ على شفافيات 

عرضها العارض الصلوم ثم يقوـ ب
على الدارستُ, فيسأؿ مثلا عن 
مواعد كصوؿ ك مغادرة الطائرات أك 
ابغافلات ك القطاراتو ك ابؼسافة بتُ  
كل بؿطتتُ ثم يسأؿ الدارستُ كلا 
منهم على حدة عن ىذه ابؼواعيد ك 

 ابؼسافات.
 )ب(. قراءة الأرقاـ

يقدـ ابؼدرس للدارستُ قوائم أك طعاـ 
أك أسعار بعض السلع ك يسأؿ عن 
سعر أكلة معينة أك سعر سلعة معينة. 
ك يدكن أيضا أف يقدـ عمليات 
حسابية بسيطة على بطاقات ك 
مضية أك على جهاز العارض العلوم 
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ك يطلب من الدارستُ قراءتها أك 
 استعمابؽا في بصل مفيدة.

 )ج(. كصف الشرائح
يقدـ ابؼثتَ ىنا في شكل شرائح 
تتضمن معلومات عن الثاقفة ك 

 ربية ك الإسلامية.ابغضارة الع
 )د(. سرح نشاط أك أفعاؿ

يقوـ أحد الدارستُ بأداء بعض 
الأفعاؿ أك ابغراكات, ثم يطلب 
ابؼدرس من  دارس آخر أف يلاحظ 
ما يفعلو زميلو ك من ثم يقوـ بوصف 

 ما فعلو )يفعلو( زميلو. 
 )ق(. سرد قصة مصورة

تقدـ للدارس صورة ك يطلب منو 
اية. دراستها, ك من ثم يقوـ بحك

القصة التي تعبر عنها الصورة أك 
بؾموعة الصور. ك تعطى الدراجات 
على أساس الطلاقة العامة, ك 
استخداـ ابؼفرادات ك سلامة التعبتَ ك 

 دقة الوصف أك السرد.
ك من ابؼؤكد أف اختبار الصور الذم 
يتم بعناية ك قبل كقت كاؼ من زمن 
بدء الاختبار "يساعد في عملية 

فردات الأساسية التحكم في ابؼ
ابؼطلوبة في الاختبار, ك يدكن أف 

نوع تركيب  -إفُ حد كما-يحدد 
ابؼواد اختباره. ك إذا كانت الصورة أك 
الصور بركى سلسلة من ابغوادث 
فأنو من الأفضل أف نساعد الدارس 
بأف تقدـ لو بصلة أك بصلتتُ ليبدأ 
بهما القصة ك لنحدد نوع الفعل ابؼراد 

  7استعماؿ".
 ا: المقابلةرابع

ابؼقابلة من أكثر اختبار مهارة 
الكلاـ شيوع. ك فيها يستدعى الدارس 
لقياس أدائو الشفهي. ك يدكن دكر 
مدرس الصف أثناء ابؼقابلة ىو التفرغ 
لتقونً أداء الدرس. أما الذم يوجو 
الأسئلة ك يدير النقاش, فيكوف مدرسا 
لآخر أك شخصا يتحدث اللغة العربية 

بالتحدث مع الدارس في  لغة أكفُ يقوـ
أم موضوع يعد لو مسبقا ك بذا تكوف 

 ابؼقابلة كاقعية افُ حد ما.
 )أ(. مواضع ابؼقابلة

                                                 
7
 .Heaton. JB. 1975, Writing English Language, 

London;Longman.h.90-91 
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من ابؼفيد جدا أف تنبع مواضيع 
ابؼقابلة من مواقف طبيعية للغة 
ك دكف سابق أعداد بؽا, ألا أف 
التجربة قد برىنات على أنو من 
الضركرة بدكاف أف نقوـ _قبل 
بداء ابؼقابلة_ بإعداد بعض 
ابؼواضيح للرجوع إليها أذا ما 
دعت ابغاؿ خاصة إذا كاف 
عدد الدارستُ كبتَا. فكثتَ 

عظم الآسؤلة ك تستنفد م
ابؼواضيع التي قد اختزرىا 
ابؼدرس في ذاكرتو أثناء حيثو 
مع الدفعة الأكفُ ثم يضطر افُ 
تكرار ابؼواضيع نفسها مع 
الدفعة الثانية التي يكوف معظم 
أفرادىا قد سأؿ أفراد المجموعة 
الأكفُ عن نوعة الأسؤلة التي 
توجو أليهم, ك بذا يدخلوف افُ 

لم مسبق ابؼقابلة ك ىم على ع
بنوع الأسؤلة التي ستطرح 
عليهم. لذا يصبح منالضركرة 

حتى ك أف   -أف نعد قائمة 
 –كانت برؤكس ابؼواضيع 

لتكوف مرجعا كقت ابغاجة 
إليها. ك قد تشمل على الآتي: 
أسلوب التحايا, التعارؼ, 
الأطعمة, ابؼدرسة, الأسرة, 
البيت, الرياضة, ابؼواصلاات, 

, ابؽويات, الصحة ك ابؼرمَ 
الدين, السوؽ, ابؼاؿ, ابؼهن, 

 الوطن, ابعو...إفٍ.
ك في كل موضوع من 
ىذه ابؼواضيع يدكننا أف نسأؿ 
مالا يقل عن عشرة أسؤلة 
فرعية. ك ينبغي ألا يتقيد 
ابؼدرس بالأسؤلة التي جهزىا إذ  
كثتَا ما تفرض أسيلة معينة 
نفسها انطلاقا من ابؼواقف أك 

 السؤاؿ السابق.
 قابلة)ب(. أساليب ابؼ

نسبة للأف ابؼقابلة الشفهية من 
أكثر أنواع الاختبارات خصوعا 
للذاتية فمن الأفضل أف نعمل 
قدر لإمكاف على التقليل من 
تدخل العوامل الذاتية, ك يدكن 
أف يتم ذلك بأف يلتقي 
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ابؼدرسوف ابؼمتحنوف ك 
ابؼصححوف قبل إجراء الاختبار 
بوقت كاؼ للمناقشة ك إقرار 

ا ابعميع مع  خطة عامة يتبعه
كل الصفوؼ ك على كل 
الدارستُ, لأنو ما فَ يتفق ك 
يتبع كل ابؼدرسوف خطة موحدة 

من حيث  –لإجراء ابؼقابلة 
التوقيت ك درجة السرعة التي 
يتحدثوف بها مع الدارستُ ك 
تطبيق معايتَ موحدة في القونً 

فإف النتاؤج التي بكصل  –
عليها لن تتسم باصدؽ ك 

فقدا في الثابت الذين إذا 
الاختبار فإف ذلك يعتٍ أنو غتَ 
جيد ك يعد تطبيقو حينئذ 

 مضيعة للوقت.
ك من الآفضل أف 
يجلس ابؼصححوف في جلسة 
موحدة ك يستمعوف افُ 
ابؼقابلات مسجلة في اختبارات 
سابقة تكوف بدثابة نماذج. ثم 
يتناقشوف فى كيفية اإجراء ك 

نوعية الأسئلة ك تعليقات ك 
ذا يصلوف إفُ طرؽ التقدير, ك ب

حد أذنى مشتًؾ من التجانس 
حوؿ كل ما يختص بدقابلة من 
حيث المحتول ك الإجراء ك 

 التصحيح.  
 )ج(. خطة التصحيح

كما قلنا سابقا إف تصحيح 
أداء الدارس الشفهي أثناء 
ابؼقابلة يخضع إفُ حد كبتَ افُ 
عوامل الذاتية, ك ربدا تكوف 
العوامل الذاتية أكضح فيها من 

الأداء الكتابي. لذا  تصحيح
ينبغى أف نعد مسبقا خطة 
تتضمن ابعوانب التي نود 
تقيمها في الأداء الشفهي 
للدارس. ك ينبغي أيضا برديد 
الدرجات التي تعطى لكل 
جانب على كل حدة, مثل: 
الدقة في النطقي, النبر ك 
التغنيم, النحو, ك ابؼفردات, 
الطلاقة, سهولة التعبتَ عن 

العاـ, ك  الفكرة, ك الفهم
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تلعثم, ك التًدد, طلب أعادة 
بعض الأسئلة. ك كلما كانت 
ابػطة دقيقة ك بؿكمة فأنها 
تقربنا من ابؼوضوعية في تقدير 

 دراجات الدارستُ.
 وسائل مهارة الكلام

يحتاج تعلم ىذه ابؼهارة الكلاـ افِ 
الكثتَ من الوائل ك ابؼعينات، كقد دلت 
خبرات ابؼرين عند تدريس ىذه ابؼهارة علي 
أف كل الوائل البصرية، من لوحات عرض ك 
شرائح شفافة ك أفلاـ ثابتة ك متحركة 
صامتة، تشجع ابؼتعلم عي مزاكلة ىذه 

ن ابؼهارة للتعبتَ عما تتضمنو ىذه الوسائل م
أفكار ك مناقشة بؿتواىا ككصف مكوناتها. 
ك تعتبر ايضا كل الأنشطة التي تؤدم افِ 
إشتًاؾ ابؼتعلم في التعبتَ الشفهي، مثل  
التمثيل ك الالعاب اللغوية ك ابؼقابلات ك 
الزيارات ك الرحلات, من الوسائل الفعالة 
في ىذا السبيل.كما تساعد ابؼعامل اللغوية 

خجلو ك خوفو علي تغلب الدارس علي 
من ابػطأ، فتَدد فيها ما يسمعو ك يسجل 
حديثو ك سنعرض ىنا لبعض الواسائل 
الفعالة في الكلاـ مبتدئتُ بأبسطها ك أقلها  

كافة مع بعض الشرح لطرؽ استخداـ ىذه 
 الوسائل:

 لوحات العرض .1
 

تكاد لا بزلو مدرسة كاحدة في العافَ العربي 
من لوحة ألانات تكتب عليها الأحداث 
ابؽامة ابػاصة بابؼدرسة ك المجتمع. ك إذا فَ 
تتوافر تلك اللوحات في ابؼدرسة فمن 
السهل أف يقوـ بقار ابؼدرسة بعمل لوحة  
كبتَة من ابػشب ابؼضغوط اك من باب 
قدنً لا يستخدـ أك من سبورة حاؿ لونها. 
فكل مسطح مصنوعة من ابػشب العادم 
اك الصناعي أك الكزكف يصلح بؽذا الغرض 

 1ا كانت مساحتو حوافِ متًين مربعتُ )إذ
 متً طوؿ (. ҳ 2متً عرض 

ك قد أهمل ابؼربوف إباف ابػمسينيات 
الاعتماد علي ابؼرئيات في تعلم اللغة 
الاجنبية ك صرفوا كل جهدىم افُ استخداـ 
السمعيات فقط. ك لكن حاسي السمع ك 
البصر متلازمتاف في استعاب اللغة الأجنبية, 

عيات علي النطق، ك حيث تساعد السم
تؤكد ابؼرئيات مواقف الاتصاؿ اللغوم ك 
الاطار ابغسي ك النفسي ك الاجتماعي، ك 
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تعتُ ابؼتعلم علي فهم معتٍ ما يقوؿ ك 
سرعة تذكره في ابؼواقف ابؼشابهة. ك افِ 
جانب ذالك فإف  ابؼدينة ابغديثة تعتمد 
اعتمادا كبتَا علي ابؼرئيات، فننحن نقرأ 

اللوحات الفنية ك نسجل الكتب ك نشاىد 
أرقاـ تليفونات الأصدقاء لنتصل بهم. كلذا 

ف لوحات العرض بذذب أنظار ‘ؼ
التلاميذ ك تشجيعهم علي الانطلاؽ في 
ابغديث للتعبتَ عما برويو من أفكار، ك 
يدارس ابؼتعلم أثاء ذالك سلامة النطق ك 
التطبيق العلمي لقواعد النحو ك النصف ك 

 ابؼفردات، ك يثبت مدل فهمو بؼعاني
يستوم في ذالك صغار الدارستُ ك  

 كبارىم.
 . السبورة الطباشتَية2

لقد اعتاد النعلم علي كجود السبورة 
في كل فصل دراسي يدخلو، بحيث  صارت 
ظاىرة مألوفة عادية يسهل أهمابؽا ك نقل 
الاستفادة منها كوسيلة فعالة. ك كثتَا ما 

موضوع يبدأ ابؼعلم بكتابة تاريخ اليوـ ك 
الدرس عللا السبورة، ثم يهمل ما كتبو بساما 
ك لا يشتَ اليو إباف شرحو بفا يجعل 

الدارستُ أنفسهم لا يلقوف بلما كتب 
 عليها.

 
اللوحات الوبرية ك ابؼغناطيسية  .3

 )ابؼمغنطة(
تستخدـ اللوحات الوبرية ك 
ابؼغناطيسية لنفس أغراض استخداـ السبورة 

كثتَ من كقت الطباستَية، ك لكنها توفر ال
الدارستُ لأف يخضر كل ما يحتاج قبل بدإ 
ابغصة،ك يستطيع ابؼعلم بدعاكنة الدارستُ 
عمل لوحة كبرية من خامات بؿلية رخيصة 
ك ذالك باستخداـ قماش الكستور أك ابعو 
لتغطية لوح من ابػشب الصناعي ابؼضعوط 

متً مربع. ك تغلف  2أك ابغبيبي مساحة 
د للصقها علي ظهور الصور أك ابعمل بع

كرؽ مقول بغلاؼ من الكستور أك ابعوخ 
أك كرؽ الصنفرة ابػشن ك تثبت علي 
اللوحة بسهولة إذا ضغط الشخص عليها 
بخفة، كما يدكن رفها أك تغيتَ مكانها بنفس 
السهولة.ك يستطيع ابؼعلم الاستعانة ببعض 
الدارستُ في كتابة الكلمات ك ابعمل ك 

قد يتعاكف رسم بعض الصور ابؼطلوبة. ك 
مدرسو اللغات مع مدرسي التًبية الفنية في 
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ابؼدرسة في رسم الصورة ز كتابة ابعمل 
 اللازمة اللوحة الوبرية.

 صورة ابغائط .4
لأف الصورة ك سائل تعليمية ساكنة 
صامتة فإنها حاجة أفِ جهد ابؼتعلم 
ليتحدث عنها ك يصفها ك يبعث ابغياة 
فيها. ك علي ابؼعلم أيبذؿ جهده لكي 

شجع الداستُ علي التفكتَ بعقلية ي
الاشخاص الذين تبينهم الصورة ك بزيل ما 
فعلوه قبل ذالك سينجزكنو، ك لكي 
يستطيع معلم ذلك عيو  أف يبدأ بتعريف 
الدارستُ بالاشياء ابؼألوفة لديهم في الصورة 
في أكؿ الامر، ثم يشرح معتٍ الأشياء 
ابعديدة مع الدارستُ. ك بعد ترتيب شفهي 

نطق ابعديد من ابؼفردات في بصلة علي 
 تتعلق بسياؽ الصورة،

 الشرائح الشفافة ك الأفلاـ الثابتة .5
تتكوف ىذه الشرائح من صورة 
إيجابية شفافة، بيضاء ك سوداء أك ملونة، 
مثبة في إطار من الورؽ ابؼقوم. ك عند 
الوضع ىذه الشراءح في جهاز العرض 
ابػاصة بها تستطيع بؾموعة كبتَة من 

رستُ رؤيتها بوضوح.اما افلاـ الثابتة الدا

ىى بؾموعة كبتَة من ىذه الصور تنتظم في 
ملم. ك تشتًؾ ىذه  35شريط طويل سعتو 

الشرائح ك الأفلاـ الثابتة مع صور ابغائط ك 
لوحات العرض ك اللوحات الوبرية في أنها 
ثابتة صامتة توحي للناظر بابغركة ك ابغياة. 

الصور ة المحركة ك بؽذه ميزات لا تتوفر في 
ل فثباتها يدكن للناظر  من –الناطقية 

فحصها بتأف ك برليل، فصورة حادث 
تصادـ بتُ سيارتتُ في الطريق العاـ مثلا 
تعطي الفحص الفرصة الكافية لتحديد 
ظركؼ ابغادث ابؼعركفة ابؼخطأ ك ابؼصيب. 
ك صورة صارحوف ينطق من قائدة توضح 

العتُ أحدل مراحل حركتو التي لا تدرؾ 
المجدرة كتفاصيلها. ك الصورة الثابتة 
عامة،الشفاىة منها ك ابؼعتمدة، تتيح 
الفرصة للدارستُ لرؤية ا الاحداث ك مناظر 
من الأكقات ك أماكن بعيدة عنهم، ك 
تشجع التعلمتُ علي حديث ك الوصف، ك 
تزكدىم بدحتول يصلح بؼناقشة ك العليق، ك 
تشكل الاطار  ابؼعنوم ك ابغضارم 

 تصاؿ اللغوم. للا
ك يحتوم الفليم الثاب علي عدد 
متتبع من الصور قد يقرب الستتُ.ك يسهل 
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لف الفليم ك خفظو في غلبة صغتَة من 
الصحيف أك البلاستيك، ك يصلح الفليم 
الثابت لعرض بؾموعة صور في تسلسل 
تاريخي أك منطقي يساعد الدارس علي فهم 
 المحتول ك ربط أجزائو،  ك يتحكم العارض
في مدة عرض كل صورة حسب حاجة 
النظارة، حتي يدكنهم من الفحص ك 

 التحليل ك ابؼناقشة ك التعليقز
 .  الرحلات6

بسوج ابغياة بالنشاط ك ابغركة خارج 
أسوار ابؼدرسة ك التحليل. كقد يستطيع 
الدارس أف يعرؼ الكثتَ عن ابغياة بدا يراه 
في الصور ك الأفلاـ الثابتة ك ابؼتحكة،  

ابػركج العافَ  ك ابغديث مع الناس لا  كلكن
يعادؿ بدليل آخر في تعلم الاتصاؿ اللغوم 
ابغقيقي. ك يستطيع ابؼربي الناجح أف يعلم 
الدارستُ الكثتَ أثناء التخطيط للرحلة، ك 
اختيار الاماكن الصابغة للزيارة , ك حسب 
تكاليفها ابؼالية. كما إف ىذ النشاط يدعم 

الداس الذم يكلف الشعور بابؼسؤلية عند 
بإجاز مهم متفق عليها قبل بدئها.  ك من 
أساب الاماكن للزيارة السفارات الأجنبية ، 
ك مدارس اللغات، ك شركات السياحة، ك 

مكاتب الاستعملات التابعة للهيئات 
الاجنبية. ك بعد أبساـ ىذه الزيارات، يكلف 
الداسوف بتقدنً تقرير شفهي عنها لباقي 

ناقشوف بدكرىم تفاصيلو ك زملائهم الذين ي
يشتًكوف في الاضافة ك ابغذؼ البعض 

 فقراتو.
 الألعاب اللغوية .6

فيما يلي بعض الالعاب اللغوية التي تساعد 
 علي بفارسة

 لعبة الساقي . أ
يلعب أحد الدارستُ دكر الساقي 
في حجرة الدارسة ك يطلب من كل عملية 
ما يريد من طعاـ أك شراب. ك علي العامل 

يريد مثل )كوب من الشام,  أف بطلب ما
شطتَة ك بعض ابغلول(، ك يذىب الساقي 
افِ عميل آخر يكالب طلبات بـتلفة عن 
الاكؿ مثل )فنجاف قهوة, صحن الفوؿ, 
نرجيلة(ثم يعود الساقي افِ  العميل الاكؿ 
قائلا )اليك كوب الشام ك الشطتَة ك 
ابغلوم(ك يعيد العامل الثاني ما طلبو أيضا. 

طلب  حل بؿلة ساؽ أخر  إذا أخطأ في
من بتُ الدارستُ . ك يدارس الدارسوف أثاء 
ىذه اللعبة استخداـ ابؼفردات اللغوية الدالة 
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ععلي الطعاـ ك الشراب في موقف اتصاؿ 
 يقارب ما يجرم في كاقع ابغياة.

 قوة ابؼلاحظة . ب
يضع ادحد الادارستُ عددا من 
الاشياء الصغتَة لا يزيد عن بطسة عشر 
علي منضدة، ثم يلقي  عليو بغطاء من 
القماش، ك يطلب من الدارستُ ذكر أبظاء 
ىذه الأشياء اكلا، ثم فائدة كل منها ك 
بؾالات استخدامو. ك للدارس الذم يتذكر 
أكبر عددا من ىذه الأشيلء ابغق في 

علي ابؼنضدة ك اختيار  ترتيب أشياء أخر
الدارستُ في تذكر ىا. ك ىذه اللغة تبيتُ 
قوة الذاكرة البصرية،ك تربط بتُ اسم الشيئ 
ك معناه في اللغة الأجنبية. في ابغقيقة 
مازالت ىناؾ كسائل التعليم مهارة الكلاـ 
افِ عرضها أىل اللغة العربية، ك لكن 
النماذج ابؼذكورة السابقة تعتبر كافية ك 

قة للتأكيد أف تعليم مهارة الكلاـ برتاج لائ
 إفِ كفرة الوسائل لإبقاحو.

 
 . خاتمة:3

كما لاشك أف كل متعلم اللغة العربية 
كدارسها يريد أف يكوف لديو مهارة ككفاءة 

في التكلم أك التحدث بها. كإف القدرة فيو 
شئ ضركرم في عدة النواحى ابغيوية بل 

كبتَا   أنها تلعب دكرا عظيما كتعطى سهما
ىاما في ترقية سعة فكر الانساف كتفكتَه 
كرفع جودة حياتو اليومية فردية كانت أـ 

 اجتماعية.
كما أريد من ىذه الدراسة إلا أف  

تكوف البحوث ابؼتواجدة فيها تسهم بؼتعلم 
اللغة العربية كدارسها في ابغصوؿ على 
مهارة الكلاـ الكاملة الوافية كالكفاءة 

بؼسندة، كتكوف البيانات ابؼعتبرة كالقدرة ا
السابقة ذكرىا كابؼعلومات ابؼعركضة ابؼقدمة 
برث ابؼتعلم كتدفعو كبزرضو أف يتأمل فيها 
كتتبصر فيها حتى يثتَ إرادتو كعزمو كيبذؿ 
جهوده في ابغصوؿ على تلك القدرة كترقية 

 كفائتو كيستطيع أف يزيل ما يدنعو كيعوقو.
 

 المراجع
 المراجع العربية

ابؼهارات اللغوية  1992 اد علياف.أبضد فؤ  
ماىيتها ك طرائق 
تدريسها.الرياض: دار ابؼسلم 



 

97 

تعليم اللغة اللغ  2113عبد السيد.
 العربية. الرسالة العلمية:فدع. 

, تدريس فنوف اللغة 1984مدكور،ابضد علي,
 : مكتبةالعربية,الكوت

تعليم اللغة العربية ,1985الناقة, بؿمود كامل,
, ,مكةأخرلللناطقتُ بلغات 

حقوؽ الطبع ك إعادتو بـفوظة 
 بعامعة أـ القرل.

مناىج تدريس .1981طعيمة,رشدل ابضد,
اللغة العربية بالتعليم 

.دار الفكرل:جامعة الأساسي
 السلطاف قابوس.

تعليم الغة  العربية .1969حسن سليماف,
دراسات برليلية ك مؤلفة 

 :دار ابؼعلرؼ.,القاىرةتطبيقية
, كعبد الله عبد المجيد. الغافِ, ناصر عبد الله

.أسس أعداد بدكف السنة
الكتاب التعليمية لغتَ الناطقتُ 

 .الياض:دار الغافِ.بالعربي

. تػػػػػدريس اللغػػػػػة 1974صػػػػػلاح الػػػػػدين, محمد. 
العربيػػػة بابؼرحلػػػة الابتدؤيػػػة أسسػػػو 

. الكويػػت, للمطباعػػة ك تطبيقاتػػو
 النشر ك التوزيع

, مشػػػػػػكلات ابغديػػػػػػدل, عل.بػػػػػػدكف السػػػػػػنة
.  اللغػػػة العربيػػػة لغػػػتَ العػػػربتعلػػػيم 

قػػػػػػػػػػػػاىرة, دار الكتػػػػػػػػػػػػاب العػػػػػػػػػػػػربي 
 للمطباعة ك النشر 

. تعلػيم العربيػة 1989طعيمة, أبضد, رشدل. 
. الناطقتُ بهػا, مناىجػو ك اسػاليبو

الرباط: منشورة ابؼنظمة الإسلامية 
 لتًبية ك العلوـ ك الثقافة.

, مكتبػػػػة . علػػػػم الدلالػػػػة1982بـتػػػػار, أبضػػػػد. 
 ك توزيع.دار العربية لنشر 

الغػػػػافِ, ناصػػػػر عبػػػػد الله, ك عبػػػػد الله, عبػػػػػد 
. أسػػػػػس ابغميػػػػػد. بػػػػػدكف السػػػػػنة

إعػػػػػداد الكتػػػػػاب التعلميػػػػػة لغػػػػػتَ 
. الػػرياض: دار النػػاطقتُ بالعػػربي

 الغافُ.
. علػم 1982منصور, عبػد المجيػد سػيد أبضػد. 

. الػػرياض: جامعػػة اللغػػة النفسػػى
 ابؼلك السعود.

 المراجع الأجنبية
 

Ananda,1985. Indonesia dalam 

Bertanya dan menjawab 

Lengkap Jakarta:CV.Baru 

Dick, Walter dan Lou Carey. 1985. 

Systemic Design of 

Instructional. London: Scott, 

Foresman and Company.  



 

97 

Djunaidi, A. 1987. Pengembangan 

Materi Pengajaran Bahasa 

Inggris Berdasarkan 

Pendekatan Linguistik 

Kontrastif. Jakarta: P2LPTK 

Departemen Pendidikan dan 

Kebudayaan.  

Fuad Efendi, Ahmad.1990,Beberapa 

aspek Mufrodat dan 

Pengajarannya(Jurnal N.A. 

D.I) 

Moh. Ainin, 2003. Prinsip-prinsip 

penyusunan materi 

pembelajaran bahasa Arab 

untuk Anak. Jurnal: Al-Arabi, 

Vol 1 No 1 Juni  2003. Malang  

Nasution,2003. Metode Penelitian 

Naturalistik Kualitatif.Bandung; Tarsito 

Ramli, 2003. Hubunhan kosa kata dan 

dan Struktur Kalimat dengan 

pemahaman Informasi, 

(Gurnal MLI) 

Sukmadinata, Nana Syaodih. 2003. 

Metode Penelitian Pendidikan. 

Bandung: Remaja Rosdakarya.  

-------------------------------. 2004 

Pengembangan Kurikulum 

Teknik dan Praktek. Bandung: 

Remaja Rosdakarya 

 


